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Como transgredir enquanto tentamos apenas sobreviver?
Julia Rocha Pinto (UFES)

Frente a0 momento de suspensdo das atividades regulares dentro das escolas,
professores vém-se construtores de atividades, enfraquecendo a luta politica empenhada
na valorizacdo do ensino da arte. A partir da educacdo como prética da liberdade, de
Paulo Freire (2018) e referenciada por bell hooks (2017; 2020), esse texto prop8e pensar
nas dificuldades enfrentadas por professores e educadores frente ao desmonte da educacao
publica e as amarras em relacdo ao ensino da arte. Como articular préticas dentro das
escolas que fortalecam as metodologias proprias do ensino da arte? Como conquistar
espaco politico nos curriculos e nas diretrizes? Como desenvolver aulas remotas, a
distancia ou virtuais sem recair nas atividades? O presente texto reflete sobre forum
temético realizado no EnreFAEB Sudeste, a partir das trocas estabelecidas na conversa
realizada com professoras e pesquisadoras do campo do ensino da arte.

Palavras-chave: ensino da arte; formacdo de professores; educagao para transgressao.

2 de dezembro de 2020, inicio da manha (07h03): Tomando café e conferindo as
mensagens recebidas por WhatsApp desde a ultima verificacdo, ao acordar. Preparando a
agenda para o terceiro dia de evento, compondo a comissdo organizadora do Encontro
Regional Sudeste da Federacdo dos Arte/educadores do Brasil, que faz parte da
programacdo do Seminario da FAEB 2020. No primeiro grupo de WhatsApp composto
por professores que abro vejo o lamento dos colegas, questionando se é possivel desejar
bom dia diante da Portaria emitida pelo Ministério da Educagdo e publicada no Diério
Oficial da Unido. A Portaria n°® 1.030/2020 que dispunha “sobre 0 retorno as aulas
presenciais e sobre carater excepcional de utilizacdo de recursos educacionais digitais
para integralizagdo da carga horéria das atividades pedagdgicas enquanto durar a situacéo

de pandemia do novo coronavirus - Covid-19”, informando que as atividades letivas
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realizadas por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de ensino
deveriam ocorrer de forma presencial a partir de 4 de janeiro de 2021. Portaria emitida
justo no momento em que a curva de contaminagdo pelo coronavirus no Brasil
encontrava-se a cada dia mais ascendente, demarcando o aumento no nimero de casos €
também no quantitativo de mortos. Afinal, “O ano de 2020 sera lembrado mundialmente
como aquele em que a pandemia do novo coronavirus atingiu mais de quarenta e trés
milhdes de pessoas ao redor do planeta e tirou mais de um milhdo e cem mil vidas”
(SAVIANI, GALVAO, 2021, p. 36).

2 de dezembro de 2020, inicio da tarde (13h27): Ja retomando as atividades de
coordenagdo do EnreFAEB depois da pausa do almogo, conferindo as mensagens
recebidas e as necessidades de esclarecimento dos participantes sobre a programagao,
recebo uma nova mensagem de WhatsApp, em outro grupo de professores. Dessa vez nao
¢ um comunicado oficial do Governo Federal, mas uma noticia do site CNN Brasil com a
manchete “Apds recusa de universidades, MEC desiste de retorno das aulas em janeiro”.

Segundo a matéria, redigida por Basilia Rodrigues, “O Ministério da Educacdo
recuou e decidiu revogar a portaria em que determina o retorno das aulas presenciais das
universidades a partir de janeiro, depois de uma série de repercussdes negativas”.

O portal de noticias informou que o Ministro da Educacdo, Milton Ribeiro, iria
abrir uma consulta publica de escuta dos sujeitos que compdem o campo académico antes
de tomar nova decisdo. Ainda a partir da matéria redigida por Rodrigues (2020) “De
acordo com Milton Ribeiro, agora o Ministério vai liberar o retorno as aulas somente
quando as instituigdes também estiverem confiantes de que as aulas podem ocorrer em
seguranga”.

Nessas seis horas e vinte € quatro minutos que separaram as duas noticias
partilhadas via redes sociais eu pessoalmente me vi tomada por uma série de demandas de
trabalho que se sobrepunham, somadas as atividades do evento que estava como

participante e organizadora. Ao mesmo tempo me via continuamente desconcertada pela
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possibilidade de ser obrigada a retomar as atividades presenciais no trabalho, ainda que
iSSO representasse um perigo aos estudantes, aos técnicos, aos terceirizados e a mim
mesma como professora. No cenério nacional, em paralelo, 0 movimento de recusa e
negativa das Universidades foi imediato, se pronunciando sobre as impossibilidades de
atender recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude em relagdo & necessidade de
distanciamento social ou modificar as estruturas fisicas das instituicdes afim de atender as
recomendacdes sanitarias para assegurar a satde de todos.

Essas seis horas e vinte e quatro minutos representaram um movimento rapido e
uma resposta consideravelmente acelerada diante do modo de governabilidade a que
estamos submetidos. Continuamente nos vemos no centro de transicdes de decisdes
lancadas pelo Governo Federal, o que faz parecer que propostas sdo publicizadas com o
intuito de averiguar a receptividade das decisdes. N&do havendo repercussdo negativa ou
um movimento de resisténcia essas mudancas tém continuidade. Se existe barulho ou
recusa, como nesse caso no dia 2 de dezembro, se recuam das decisfes que foram dadas
como certas anteriormente e publicadas inclusive em Diério Oficial.

A transicao das decisdes desse dia foram o ponto de inicio da conversa estabelecida
no féorum tematico “Como transgredir enquanto tentamos apenas sobreviver?”, realizado
no dia 3 de dezembro de 2020 dentro do Encontro Regional da FAEB Sudeste. Quando
fiz a proposicdo desse tema como ponto de partida para o debate ndo tinha em mente a
retomada ou ndo do ensino presencial, mas propunha uma conversa sobre o desejo de
construir outras praticas no ensino da arte, desejo esse que continuamente acaba limitado
pela sobrecarga de trabalho das professoras e professores, pela recorrente cobranga de
funcBes-extra no trabalho de docentes e pela necessidade de conquistar um respeito em
relacdo ao ensino da arte. Agravando esse quadro, “No ‘ensino' remoto, ficamos com
pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco contelido, pouca carga horaria, pouco dialogo.

Em contrapartida, temos muitas tarefas”, como apontam Demerval Saviani e Ana
Carolina Galvéo (2021, p. 42).
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Educacio e transgressao suprimidos pela pandemia

Aqui escrevo em primeira e terceira pessoa, alternando entre o relato da minha
percepgdo como propositora do forum tematico, mas também adotando a partilha das
conversas realizadas com o coletivo de participantes. Nao assumo uma escrita académica
justamente pelo formato proposto dentro do EnreFAEB, de troca a partir de um ponto de
partida, uma pergunta. Adoto uma reflexdo que passe "Por um método selvagem de
construgdo bibliografica, que colecione rastros e teca redes de contrabando. Para que a
teoria nao se reduza aos circuitos académicos com suas bibliotecas empoeiradas geridas
por sistemas organizacionais mecanicistas”, citando a perspectiva de Jota Mombaca
(2016, p. 347). Assim, “Escrevo para fazer correr, em circuito expandido, um saber que ja
transborda as estruturagdes sistematicas que procuram tangencia-lo; para fazer carcomer o
centro pelas bordas e para afirmar essa bibliografia selvagem, que ousa existir no ponto-
cego dos arquivos oficiais" (MOMBACA, 2016, p. 347).

Quando langada a pergunta “Como transgredir enquanto tentamos apenas
sobreviver?” como ponto de partida, a ideia de transgressdo vinha das leituras de bell
hooks (2017; 2020), com o intuito de discutir com os inscritos no forum tematico sobre a
educacdo como pratica da liberdade, a realizacdo de principios desenvolvidos por Paulo
Freire e a acdo docente valorizando o processo e a dialogicidade. Das leituras, trouxe a
aproximag¢do com a pedagogia do oprimido ¢ a necessidade de reverter o processo
automatizado a que professores e estudantes foram submetidos com o desenvolvimento da

pandemia, o fechamento das escolas e universidades e a adogdo do ensino remoto.

[...] conhecemos as miltiplas determinagdes do “ensino” remoto, entre elas os
interesses privatistas colocados para educagdo como mercadoria, a exclusdo
tecnoldgica, a auséncia de democracia nos processos decisorios para adogdo desse
modelo, a precarizacdo e intensificagdo do trabalho para docentes e demais
servidores das institui¢des. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38)
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Assim, compreendendo a fragilidade do ensino remoto como metodologia adotada
em carater emergencial como forma de remediar um estado de urgéncia, a ideia de revisdo
das praticas tradicionais de educacédo é aqui analisada duplamente: tanto pela abertura das
possibilidades de atuacdo e relagdo com os demais sujeitos envolvidos na préatica
educativa, como também pela excessiva cobranga a que professores tém sido submetidos
pela reinvencdo de uma préatica docente articulada com a reformulacdo dos processos
educativos com o distanciamento social. Engquanto a pressdo por uma revisdo das
metodologias sobrecarrega docentes que precisam reconfigurar suas praticas as pressas, 0s
sistemas de ensino e os gestores cobram uma atuacdo que corresponda a questBes para as
quais os professores ndo foram formados, oprimindo-0s entre as novas obrigacdes e as - ja
excessivas - funcGes anteriores.

Na tentativa de transgredir como hooks (2017) propde, os papéis na educacdo
passam a se reconfigurar, porque a dindmica opressor/oprimido no contexto
contemporéneo se vé pressionada por um conjunto de normas e novos comportamentos
que suprimem todos na posicdo de passividade. A necessidade de sobrevivéncia que o
titulo do férum apresentava ndo somente remetia aos cuidados com a saude que 0 novo
contexto imprimia nas nossas vidas, mas também aos continuos exercicios de
instabilidade a que estamos submetidos e que vemos atravancando os dias de trabalho -
como os relatados no inicio do texto. O sistema de controle ao qual professores, gestores e
estudantes estdo submetidos acaba por incapacitar, inibir, coibir, cercear qualquer
capacidade de movimentacdo que pudesse ser assumida como resisténcia. Dentro de um
mecanismo como esse, fica dificil assumir uma reacdo, visto que a necessidade de luta

impossibilita questionar os limites da acdo opressora:

Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, “imersos” na propria engrenagem
da estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de
correr o risco de assumi-la. E a temem, também, na medida em que lutar por ela
significa uma ameaga, ndo SO aos que a usam para Oprimir, COmMoO Seus
“proprietarios” exclusivos, mas aos companheiros oprimidos, que se assustam com
maiores repressdes. (FREIRE, 2018, p. 47)
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Repressdo essa assumida pela desgovernabilidade, que reverbera um conjunto de
acoes inibidoras que, somadas ao contexto pandémico e as ameacas a saude individual e
coletiva, cerceiam qualquer possivel reagdo. O movimento de resisténcia e manifestacao
agora se v€ impedido de realizar-se por conta da necessidade de isolamento social e de
atencao aos cuidados com o alastramento do nimero de mortes.

Assim, ainda que a partir de hooks (2017; 2020) a proposicao seria estabelecer
junto aos professores e pesquisadores inscritos no forum tematico uma critica aos
sistemas de opressdo e dominagdo, analisando a pesquisa e a pratica docente como atos
contra-hegemonicos, a propria agdo de coletividade se via impedida do contato fisico e da
criagdo de trocas efetivas que ndo fossem mediadas por uma tela, atrapalhadas por
conexodes ou distanciadas pela geografia.

Comecamos a conversa a partir da experiéncia de bell hooks, que demarca pela sua
formagdo como as escolas e universidades podem ser lugares de reforgo de esteredtipos e
de mecanismos de controle, sobretudo em relagdo a populacao negra, lugar de pesquisa e
luta da professora e pesquisadora. Portanto, assumindo as pesquisas de hooks (2017)
propds-se um dialogo sobre como pode-se trabalhar a substituicdo da pratica de “ensinar
para dominar” pela ideia de “educar para libertar”, ambas concepgdes de Freire que a
autora reverbera em sua pratica. Mergulhada nos estudos do autor, hooks (2017) propde
suas aulas valorizando a educagdo para autonomia e como pratica da liberdade.

No sentido de discutir a educagdo como pratica da liberdade a partir de sua
experiéncia docente, a autora demarca trés diferentes estratégias pedagogicas para uma
sala de aula transgressora. A primeira delas diz respeito a valorizacdo do conhecimento de
cada estudante, pensando que “Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de
nossos alunos ¢é essencial para criar as condi¢des necessarias para que o aprendizado
possa comegar do modo mais profundo e intimo” (HOOKS, 2017, p. 25). O envolvimento
do repertério dos estudantes no processo seria, portanto, premissa de suas praticas

docentes. Contudo, diante do contexto pandémico, a individualidade e particularidade das
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acOes educativas se véem impedidas, percebendo, em contrapartida, a educacdo como
exercicio homogeneizador, funcionando de maneira unidirecional.

A segunda perspectiva para pensar a sala de aula transgressora pensa no
protagonismo dos estudantes no processo - passando por questfes de seguranca,
autoestima e engajamento. “A pedagogia engajada é uma estratégia de ensino que tem por
objetivo recuperar a vontade dos estudantes de pensar e vontade de alcancar a total
autorrealizacdo” (HOOKS, 2020, p. 33).

Assim, o envolvimento efetivo no processo da protagonismo pros sujeitos da
educacdo e valoriza a criticidade e autonomia. Essa perspectiva é reforgada pela autora
(2020. p. 33), quando diz que “O foco principal da pedagogia engajada é capacitar
estudantes para pensar criticamente”. Novamente, pensar a pratica do ensino remoto
fragiliza essa possibilidade de engajamento, visto que a acessibilidade ndo é igualitaria e
as escutas sao dificultadas pela transposicao dos conhecimentos do fisico para o virtual.

A terceira estratégia trata do entusiasmo e do envolvimento no percurso como algo
coletivo e ndo individual, assim assumindo os professores como sujeitos da agédo
educativa, deixando de ser proponentes exclusivos para assumirem o papel de atores.
“Traduzindo esse termo como consciéncia e engajamento criticos, entrei nas salas de aula
convicta de que tanto eu quanto todos os alunos tinhamos de ser participantes ativos, ndo
consumidores passivos” (HOOKS, 2017, p. 26). Nesse sentido, a vulnerabilidade que
discutiu-se desde o titulo do encontro proposto passou a ser considerada também na
perspectiva dos professores, que sdo parte do processo. “A pedagogia engajada enfatiza a
participacdo mutua, porque é o movimento de ideias, trocadas entre todas as pessoas, que
constroi um relacionamento de trabalho relevante entre todas e todos na sala de aula”
(HOOKS, 2020, p. 49). Essa € outra perspectiva dificultada pelo ensino remoto, uma vez
gue a estratégia pressupde uma troca plural e horizontal entre todos os sujeitos, 0 que ndo
se efetiva em todas as a¢Oes educativas, pelas mesmas problematicas acima listadas, de

dificuldade de acesso e adequacdo das propostas.
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O protagonismo, engajamento ¢ o envolvimento propostos por hooks como
estratégias de uma aula transgressora vém-se, diante do quadro que vivemos,
enfraquecidos pelas desigualdades que o contexto pandémico tornou ainda mais
evidentes. Ndo que esse distanciamento ndo estivesse presente antes - ele faz parte da
génese da nossa educagdo e recorrentemente demarca um espaco entre os envolvidos no
processo educativo -, mas agora a desigualdade ganha mais forca, se torna mais presente.

A esse respeito, hooks (2017, p. 235) afirma:

Desde o ensino fundamental, somos todos encorajados a cruzar o limiar da sala de
aula acreditando que estamos entrando num espago democratico - uma zona livre
onde o desejo de estudar e aprender nos torna todos iguais. E, mesmo que entremos
aceitando a realidade das diferencas de classe, em nossa maioria ainda acreditamos
que o conhecimento sera distribuido em proporg¢des iguais e justas. Nos raros casos
em que se reconhece que o professor e os alunos ndo partilham as mesmas origens
de classe, o pressuposto oculto ainda é o de que estamos todos igualmente
empenhados no avango social, em subir a escada do sucesso até o topo.

A dificuldade que anteriormente era de acesso ao espaco escolar, de conquista do
tempo para dedicar-se ao processo formativo ou de necessidade de formagdo do corpo
discente, agora se acentua por conta da relagdo entre os sujeitos ser quase sempre

mediada pelo aparato tecnologico:

[...] determinadas condi¢des primarias precisariam ser preenchidas para colocar em
pratica o “ensino” remoto, tais como o acesso ao ambiente virtual propiciado por
equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade;
que todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de
docentes, também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas virtuais.
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38)

Considerando que as possibilidades de acesso ndo sdo equiparadas, como criar
uma sala de aula plural e pensada como espaco de compartilhamento quando vivemos

num sistema de desigualdades no acesso as ferramentas digitais e tecnoldgicas? Parece

incongruente avaliar a educagdo pensando em uma pratica dialdgica quando nem todos
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podem ouvir e ser ouvidos. Enquanto anteriormente a tecnologia digital parecia ser um
caminho para reconfiguracfes da educagéo tradicional, hoje ela acaba servindo mais para
precarizagdo, reforcando a desvalorizacdo do trabalho do professor e as desigualdades
sociais que tangenciam e atravessam o0s sistemas de ensino.

No contexto pandémico e na adocdo do ensino remoto, quando as relagdes entre
professores e alunos ndo sdo mediadas pela tecnologia acabam sendo substituidas pela
disponibilizacdo por parte da escola e da equipe docente de um conjunto de materiais que
podem ser realizados em casa, mas quase completamente sem retorno efetivo. Entéo,
como transgredir quando soterramos as praticas escolares e as substituimos por atividades
preparadas previamente e sem retorno? Ou quando a progressdo sistematica das séries e

anos esta acima dos processos de aprendizagem?

O “ensino” remoto € empobrecido ndo apenas porque hd uma “frieza” entre 0s
participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questdes tecnologicas. Seu
esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar um trabalho pedagdgico
sério com o aprofundamento dos contedidos de ensino, uma vez que essa modalidade
ndo comporta aulas que se valham de diferentes formas de abordagem e que tenham
professores e alunos com 0s mesmos espacos, tempos e compartilhamentos da
educacdo presencial. (SAVIANI: GALVAO, 2021, p. 42)

As discussdes das fragilidades do ensino remoto foram ponto central da discussao
construida conjuntamente no forum tematico. Ainda que houvesse a intencionalidade de
dissertar sobre as problemaéticas do ensino da arte, questdes gerais da educacdo foram

problematizadas, pensando no enfrentamento que professores, pesquisadores e estudantes

tém feito para dar continuidade aos processos educativos.

Entre escutas e partilhas como tentativas de sobrevivéncia
Na troca com as participantes do forum tematico, todas mulheres, surgiram
guestdes instigantes para as perguntas gue tomamos como ponto de partida. Assumindo o

discurso a partir das experiéncias pessoais, pudemos ter a partilha de diferentes contextos,
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assumindo discursos vindos do Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro ¢ Sao Paulo,

evidenciando o quanto as problematicas €ram ora regionais, ora comuns a todas. O
primeiro ponto trazido por uma das participantes foi a necessidade de desfragmentar a
escola, passando a compreendé-la como um organismo vivo que depende do movimento
sincronizado e compassado de diferentes sujeitos. A coreografia organica dessa instituigdo
presume assumir que a escola também se contamina, adoece e, por conta disso, precisa
rever a forma como cuida de si. Fragmentar a escola, a partir da nossa conversa,
enfraquece sua poténcia formadora ¢ a fragiliza perante a sociedade.

Enquanto assunto exclusivo de um determinado campo, a escola se protegia e
consolidava um discurso institucional que a distanciava da critica massiva da sociedade.

A pandemia fez parecer que todos se tornaram especialistas em educagdo ¢ agora a
escola ¢ tema de debate em diferentes contextos, por vezes alienando o papel de formagao
e sendo incutida a ideia da escola como repositério de criangas e adolescentes enquanto o
maquinério do trabalho - e do capitalismo - opera. Com a fragmentacdo dos processos
inerentes a escola e com a fissura que se abriu no contexto pandémico, parece haver uma
fragilizacdo da educagdo de maneira geral.

Outro aspecto discutido no nosso forum tematico foi a visdo da escola como
mercadoria, que retoma a discussdo anterior sobre como a desigualdade social marca os
sistemas de ensino. A proposi¢cdo de uma educacdo que atenda a uma politica neoliberal ¢
se aliene do papel de formagao dos sujeitos s6 demarca a separagcdo dentre as diferentes
classes sociais, associando a escola com o objetivo de formagdo para o mercado.

O protagonismo dos sujeitos que hooks (2017) propde como estratégia, aqui ¢é
substituido por um apagamento deles, pois compreende-se que estudantes e professores
sdo parte desse mecanismo mercantilista.

Na continuidade das partilhas de problematicas vivenciadas pelas participantes do
férum, assumiu-se o quanto a formagdo continuada é pouco incentivada e até mesmo
permitida pelos sistemas de ensino.
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Com diferentes contextos sendo partilhados na nossa conversa, foi perceptivel
como as redes de ensino operacionalizam a formagédo ampliada dos professores em favor
da manutencdo do sistema de ensino tradicional, negligenciando as potencialidades que os
educadores buscam nesses exercicios.

Essa questdo da formacdo continuada foi agravada com o contexto pandémico,
visto que as préaticas educativas presenciais e relacionais foram bruscamente substituidas
por telas, atividades e mediacdo distanciada. A cobranca supramencionada de uma
atuacdo para a qual os professores ndo receberam formacao se agrava nesse contexto.

Enquanto as condi¢fes minimas de trabalho ndo forem disponibilizadas para os
professores, a precarizacdo dos sistemas educativos ganha mais dimens@es, talvez
incontorndveis a curto e médio prazo.

Finalizando as trocas de problematizacbes em relacdo a possibilidade de
transgressdo, pensando propriamente nas questdes que concernem ao ensino da arte, as
guestdes finais lancadas na nossa conversa foram a respeito da luta constante pelo espaco
da disciplina nas escolas e a necessidade continua de negativa da polivaléncia. Dentro das
vivéncias das professoras e pesquisadoras participantes, identificou-se que o ensino da
arte ocupa duas posi¢des antagbnicas nos sistemas de ensino do qual fazem parte: ou
encontra-se desvalorizado e demarcado por um enfraquecimento constante, ou é
valorizado apenas como produto e ndo como processo da formacdo dos estudantes. A
relacdo com a FAEB foi demarcada como preponderante para as conquistas politicas do
ensino da arte, mas relatou-se o quanto continuamente professores sdo impelidos a
trabalhar de forma polivalente, levantando a necessidade de abrir mais espagos nos
encontros da Federacdo para discutir esse aspecto.

A luta pela valorizagdo do ensino da arte foi analisada por diferentes perspectivas,
uma vez que a atuacdo das professoras e pesquisadoras participantes do forum passava

por diferentes segmentos da educacdo, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior.

f
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Discutimos como o ensino da arte é compreendido de maneira diferentes dentro de
cada segmento, sendo valorizado durante a formagdo na primeira infancia, mas depois
vagarosamente passa por um apagamento, voltando a ser exercitado em propostas
educativas com a terceira idade.

De comum, ficou a percep¢do de que a desvalorizacdo da arte diz respeito a
natureza da propria area que, assim como educacdao que Freire (2018) ou hooks (2017)
propdem, esta relacionada com o pensamento critico e a ideia de transgressao.

Como fechamento do encontro, criamos uma ampliagdo do conceito central que nos
reuniu naquele forum tematico e partilhamos microrrevolugdes que estdo ou estiveram em
exercicio por cada professora e pesquisadora em suas salas de aula ou locais de produgdo.

O momento foi importante para trazer relatos de experiéncias que possibilitaram
reconfigurar panoramas onde cada uma atuou e atua.

Assim, projetos educativos, grupos de articulagdo politica e conquistas de materiais
foram partilhados com o intuito de dar destaque para as transgressoes possiveis enquanto
lutamos para sobreviver.

A articulagdo de experiéncias partilhadas dialoga diretamente com a implicacdo no
processo que hooks propde enquanto metodologia de atuacdo. “Aprendendo e
conversando juntos, rompendo com a nogdo de que a experiéncia de adquirir
conhecimento ¢ particular, individualista e competitiva.

Ao escolher e nutrir o dialogo, nds nos envolvemos mutuamente em uma parceria
na aprendizagem”, como enuncia hooks (2020, p. 81). No tecido das ideias que foram
sendo trazidas a partir da pergunta de partida (“Como transgredir enquanto tentamos
apenas sobreviver?”), tivemos a oportunidade de fortalecer os discursos em prol da luta
pela sobrevivéncia, encontrando eco e siléncio nas partilhas das demais para ampliar

nossas microrrevolugdes realizadas dentro e fora de sala de aula.
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